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Интегративный характер инженерно-педагогического образования пред­
полагает развитие у будущих инженеров-педагогов специфического мышле 
ния, умения разрешать разнообразные профессйонально-педагоійческйе за 
дачи различного уровня сложности. Это может обеспечйвгіться с помощью 
таких форм интеграции инженерного и педагогического знания, как интегра ­
тивные вопросы, задания, задачи, курсы (метапредметы).

Инженерно-педагогическое образование является специфическим инте 
гративным видом образования, принципиально отличающимся от педагоги 
ческого и традиционного инженерного образования. Интегра-тивность обра­
зования означает проявление нового качества, не присущего каждой его со ­
ставляющей в отдельности. Таким качеством инженерно-педагогического о(5- 
разования является то, что специалист-педагог в состоянии не только само­
стоятельно овладевать новой предметной областью в рамках соответствую ­
щей отрасли (направления специализации), но и создавать методики и]; 
преподавания.

Педагог-инженер должен знать особенности технологии отрасли и от­
дельной специальности в ней, владеть методикой преподавания предметов 
теоретического и практического (производственного) обучения [1, с 13].

Такая специфика инженерно-педагогического образования подразумева­
ет развитие у будущих педагогов-инженеров технологического мышления, 
которое предполагает выработку способности целостного видения инжене]э- 
но-педагогических явлений; интегративного подхода к решению профессио­
нально-педагогических задач, органически синтези-рующих в себе учебно- 
педагогические и производственно-технические компоненты; осознанного и 
глубокого понимания сути профессионально-педагогических категорий (по­
нятий, законов, теорий) как систем, вбирающих в себя составляющие самого 
различного происхождения и, прежде всего педагогического и производст­
венно-технического [5, с. 178].

С целью реализации рассматриваемого свойства инженерно- 
педагогической подготовки специалистов требуется установить )фовни и по­
добрать соответствующие способы, формы осуществления интеграции педа­
гогического и технического знания в процессе подготовки инженера- 
педагога.
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Л.Н. Ревягин [4] выделяет следующие уровни интеграции: высший (соз­
дание новой учебной дисциплины), второй (дидактический синтез), третий 
(общность структурных элементов содержания). Создание новой, интегра­
тивной учебной дисциплины, соединяющей в себе инженерную и педагогиче­
скую составляющую, безусловно, является одной из важнейших форм инте­
грации педагогического и технического знания. Однако следует уделить 
долясное внимание и таким формам, которые соответствуют второму и треть­
ему уровням интеграции. В качестве таких форм интеграции педагогического 
и технического знания могут выступать различные образования: вопросы, за­
дачи, задания, ситуации, деловые игры, а также курсовые и дипломные про­
екты и работы.

Внутреннее содержание перечисленных выше форм реализации интегра­
ции составляет разрешение профессионально-педагогических ситуаций раз­
личного уровня сложности, требующих раскрытия противоречий между спе­
цифическими свойствами и функциями педагогического знания, с одной сто­
роны и технического ~ с другой; между педагогическими и производственно­
техническими составляющими учебно-производственного процесса; обучение 
студентов нахо:ждению сходства и различий между педагогическим и произ­
водственным процессами, посредством аналогий в технике и педагогике; 
обучение студентов приемам оперирования метапредметными знаниями о на­
учном факте, понятии, теории, законе и др. Так, включая в содержание обра­
зования инженеров-педагогов интегративные вопросы, будущий специалист, 
отвечая на них, активно привлекает знания различной природы, в том числе 
различных групп дисциплин, например, естественнонаучных и социогумани- 
гарных, технических и педагогических и т.д.; увязывает вновь приобретенные 
знания с имеющимися представлениями, ранее полученными на занятиях, из 
обыденной жизни, рефлексирует различные факты, явления, концепции, уче­
ния, мировоззрения в общую картину мира и инженерно-педагогической 
деятельности.

В структуре инженерно-педагогической деятельности существует не­
сколько подвидов педагогической деятельности: планирование урока; прове­
дение урока; текущий ремонт, наладка и настройка технических средств обу­
чения; изготовление средств обучения [3].

Интеп)ативные задания (задачи, упражнения) отличаются от интегратив­
ных вопросов более ра:звернутой формой изложения и возможностью использо­
вания при их решении не только знаний, но и умений и навыков. К рассматри­
ваемой группе средств можно причислить задания, выполнение которых связано 
с проведением операций сравнения, соотнесения, сопоставления, обобщения, 
переноса и т.п. С особой силой проявляется интегративный элемент в заданиях, 
где речь идет о сравнении, соотнесении и т.д. явлений разнокачественной при­
роды -  знаний, относяищхся к различным группам наук. К интегративным отно­
сятся задания, требуювдие от студентов определения специфических особенно- 
(ггей технического и педагогического знания; выявления общих и отличитель-
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ПЫХ черт ЭТИХ разновидностей научного знания [5, с. 177], нахождение сходств и 
различий между педагогическими и производственно-техническими состав- 
ияющими инженерно-педагогической деятельности; совмещенное применение 
педагогических и технических знаний (умений, навыков); хараюерисгика дея- 
ісльностй инженера-педагога направленная на нахождение сходств и различий 
между педагогическими и производственно-техническими составляющими ин­
женерно-педагогической деятельности.

При изучении различных учебных курсов и дисциплин студенту предъ­
является фиксированная система научных знаний, которую он должен усво- 
пгь и точно воспроизвести. Чтобы при изучении интегративного курса инте­
грация содержания педагогической и технической составляющих не происхо­
дила независимо от студента, а его собственная активность не сводилась к 
усвоению готового содержания [6], в интегративном курсе предусмотрена 
надстройка над ним в виде мыслительных техник и решений.

Внедрение таких интегративных вопросов, учебных задач имеег ряд по­
ложительных моментов. Студенты не только распознают факты взаимосвязи 
педагогического и технического знания, но и упражняются в деятельности по 
обеспечению взаимосвязи педагогического и технического знания. Например, 
даются задания, требующие "дидактического препарирования" [2] педагоги­
ческого текста (составление плана урока, краткого конспекта и тд.) и сопос­
тавление с инженерными алгоритмами.

В ходе дидактической обработки технического материала студенты вы­
нуждены обращаться к умениям сочетать методы технических дисциплин с 
педагогическими подходами, находить единую целостн>,^ю основу инженер­
ного и педагогического знания.

Это позволяет сделать вывод о том, что обеспечение интеграции педаго­
гического и технического знания в содержании инженерно-педагогической 
подготовки способствует развитию мотивационной сферы будущих инжене- 
ров-педагогов, осознанности целостного восприятия инженерно- 
педагогических знаний.
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С развитием информационных телекоммуникаций и компьютерной техн 
ники открываются новые возможности в образовательных технологиях.! 
Можтю выделить несколько этапов эволюции развития контроля знаний (КЗ), 
которые отражают формы его организации и роль преподавателя в этом 
процессе:

•традиционный контроль знаний (проведение лекций, консультаций, со­
беседований. Подготовка, проверка и оценка домашних, контрольных, лабо­
раторных и экзаменационных работ);

• с  использованием бумаж ных средст в (разработка тестовых заданий. 
Подготовка специальных бланков, содержащих тесты. Оценка результатов в 
ручную с помощью трафаретов),

•с  использованием технических средст в (формирование тестов путем 
ввода вопросов в специальное устройство. Оценка результатов с помощью 
данного технического устройства);

•компьют ерный КЗ (разработка и применение систем компьютерного 
контроля);

•удаленный К З  (использование в учебном процессе возможностей сети 
Internet);

Применение в учебном процессе того или иного подхода зависит от тех­
нического и методического обеспечения учебного заведения, а также от воз­
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