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кладывается фундамент для комплексного видения, подхода и решения 
сложных проблем реальной действительности. Именно поэтому профессио
нализация является важным условием и результатом комплексного подхода в 
обучении и воспитании учащихся ПТК.
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Понятие "мотив" (от лат. movere - двигать, толкать) означает побужде
ние к деятельности, побудительную причину действий и поступков. Мотива
ция - это совокупность побуждающих факторов, определяющих активность 
личности; к ним относятся мотивы, потребности, стимулы, ситуативные фак
торы, которые детерминируют поведение человека. [2]

При изучении физики на первом году обучения, существует несколько 
особенностей. Одна из особенностей -  то, что можно точно установить воз
раст учащихся (15-16 лет -  ранняя юность). Зная возраст учащихся мы можем 
точно установить возрастные особенности учащихся и особенности мотивации 
их учебной деятельности.

В раннем юнощеском возрасте у учащихся происходит профессиональное 
самоопределение. С профессиональным самоопределением связано измене
ние учебрюй мотивации. В этом возрасте появляется сознательное отношение к 
учению. Учащиеся, ведущей деятельностью которых является учебно- 
профессионатьная деятельность, начршают рассматривать учебу как необходи
мую базу, предпосылку будущей профессиональной деятельности. Их интере
суют, главным образом, те предметы, которые им будут нужны в дальнейшем, 
их снова начинает волновать успеваемость. Отсюда и недостаточное внимание к 
«ненужным» учебным дисциплинам, часто общеобразовательньш. [1]

Второй особенностью профессионально-технртческих колледжей являет
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ся то, что на первом году обучения изучаются только общеобразовательные 
предметы, а спец, дисциплины отсутствуют. Потому при подготовке специа
листов в профессионально-технических колледжах сложилось положение, 
при котором уроки математики, физики, химии во многих случаях являются 
уроками «чистой» теории. Игнорирование при этом требований политехни- 
ЧІЮКОГО подхода приводит к тому, что изучение общеобразовательных пред- 
(летов протекает вне связи с профессией. Этим объясняется то, что полтех- 
ническая подготовка на первом году обучения приобретает абстрактный ха- 
р:1ктер, не подкрепляется практикой.

Исходя из всего вышесказанного можно сделать вывод, что для того, 
'ггобы повысить мотивацию изучения физики необходима профессионализа
ция её содержания. Под профессионализацией содержания физики мы будем 
понимать рассмотрение содержания физики с точки зрения значимости его 
д(1я профессионального становления специалиста, адаптацию материала х 
т)зебованиям квалификационной характеристики специалиста, модели спе
циалиста.

Остановимся конкретнее на этапах формирования мошвации на отдель
ных этапах урока физики.

1. Этап вызывания исходной мотивации. На начальном этапе урока пе
дагог может учитывать несколько видов побуждений учащихся: актуализи- 
]50вать мотивы предыдущих достижений ("мы хорошо поработали над пре- 
дьщущей темой"), вызывать мотивы относительной неудовлетворенносга 
(' но не усвоили еще одну важную сторону этой темы"), усилить мотивы ори
ентации на предстоящую работу ("а между тем для вашей будущей работы 
это будет необходимо: например в таких-то ситуациях"), усилить непроиз- 
віэльные мотивы удивления, любознательности. Наибольшее значение следу- 
(гг уделять роли и значении данной темы для становления учащегося как спе
циалиста.

2. Этап подкрепления и усиления возникшей мотивации. Здесь педагог 
ориентируется на познавательные и социальные мотивы, вызывая интерес к 
нескольким способам решения задач и их сопоставление (познавательные 
мотивьс), к разным способам сотрудничества с другим человеком (социаль
ные мотивы). Для этого могут быть использованы чередования разных видов 
деятельности (устной и письменной, трудной и легкой и т.п.). Содержание 
учебного материала должно быть связанно с будущей работой учащегося как 
специалиста Этому способствуют задачи по физике с профессиональным со
держанием, примеры применения знаний в практической деятельности.

3. Этап завершения урока. Важно, чтобы каждый ученик вышел из дея- 
■;гельности с положительным, личным опытом и чтобы в конце урока возни
кала положительная установка на дальнейшее учение. Главным здесь являет- 
с:і усиление оценочной деятельности самих учащихся в сочетании с отметкой 
педагога. Бывает важным показать учащимся их слабые места, чтобы сфор- 
іайровать у них представление о своих возможностях. Это сделает их моти
вацию более адекватной и действенной. На уроках усвоения нового материа
ла эти вьгеоды могут касаться степени освоения новых знаний и умений.

секция шСовременмыв образовательные техноловии и ыетодики преподавания»
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Предложена модель адаптивного процесса обучения в гиперсреде, по
зволяющая создавать дидактически-ориентированное описание состояния 
знаний обучаемого и знаний, представленных в гиперсреде, на основе единого 
набора признаков -  возможных значений уровня усвоения изучаемых поня
тий. Адаптация состоит в построении сценария обучения, содержащего 
иеизбыточную последовательность кадров, которые необходимо изучить, с 
учетом имеющихся знаний и целей обучения.

Одним из направлений повьппения эффективности автоматизированного 
обучения является использование адаптивных учебных гиперсред (АУГС) -  
интеллектуализированных гипермедиа систем, которые учитывают какие- 
либо характеристики в модели обучаемого и применяют их для адаптации 
различных внешних аспектов поведения системы к особенностям пользова
теля. Гиперсреда представляется как множество экранных страниц -  кадров, 
связанных между собой гиперссылками. Основу процесса адаптации в АУГС 
составляет модель состояния знаний обучаемого, содержащая текущие и, 
возможно, целевые значения некоторьк характеристик этого состояния. Соз
дание АУГС, обеспечивающей педагогически обоснованный подбор и упо
рядочение учебной информации, невозможно без учета дидактических ха
рактеристик этой информации. Обобщение различных педагогических мето
дик проектирования автоматизированного обучения позволяет выделить два 
уровня дидактического описания учебного курса: модель содержания курса в 
виде списка изучаемых опорных понятий с указанием достигаемого или тре
буемого уровня знания этих понятий; модель освоения курса в виде методи
ческих рекомендаций по обучению, конкретизирующих последовательность 
и особенности процесса предъявления обу'чающей информации для различ
ных видов учебной деятельности. Для ранжирования обучающе- 
контролирующих материалов по уровням могут использоваться такие дидак
тические характеристики, как уровень сложности, уровень научности и др.
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