
заданных вопросов. При загрузке вопроса мы случайным образом выби­
раем номер этого вопроса, затем проверяем, не задавался ли он раньше и 
если не задавался, выводим его на экран, иначе генерируем номер во­
проса ещё раз. Аналогично поступаем и с вариантами ответов.

После прохождения тестирования информация о тестируемом, 
времени тестирования и количестве заработанных баллов сохраня­
ется в текстовом файле.

Комплексное использование компьютерных контролирующих 
программ позволяет реализовать основные функции контроля и по­
высить эффективность управления учебным процессом.
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Компетентность учебной деятельности обучающихся обычно 
складывается стихийно, находится, как правило, в неразвитом со­
стоянии, характеризуется неосознаваемым целеполаганием внешне­
го и случайного характера по отношению к личности обучающего­
ся, отличается отсутствием четкой преемственной линии, связы­
вающей разрозненные жизненные эпизоды, невыраженностью, не­
определенностью осознания своей жизненной позиции и т.п. Так 
происходит потому, что традиционная образовательная ситуация 
характеризуется прежде всего повсеместным и чрезмерно широким 
применением информационно-упражненческой формы обучения, 
основанной преимущественно на восприятии и запоминании полу­
ченной во время обучения информации с дальнейшим ее воспроиз­
ведением [2, с. 135]. Поэтому почти все традиционные методики 
обучения направлены главным образом на обеспечение процессов 
восприятия, воспроизведения и применения полученной информа­
ции. Процесс обучения является в таком случае главным, ведущим, 
а процесс учения -  второстепенным, ведомым.
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с  другой стороны, как считает А.И. Жук, «...образование долж­
но готовить человека к жизни в разнообразном, динамичном и про­
тиворечивом мире. В этом мире перед человеком постоянно возни­
кают нестандартные задачи, решение которых предполагает умения 
строить и анализировать собственные действия, при этом деятель­
ность по известному образцу чаще всего неприемлема». Однако, по 
мнению ученого, способы и приемы анализа разных ситуаций в об­
разовательных учреждениях должным образом не осваиваются. 
‘'Вместо умений, необходимых человеку в жизни, у них формиру­
ются навыки-автоматизмы, связанные с выполнением достаточно 
простых операций, пригодных для узкого круга условий и ограни­
чивающих понимание новых ситуаций, а значит, затрудняющих пе­
рестройку собственных способов деятельности” [3, с. 23].

Традиционная образовательная ситуация может быть изменена 
только с помощью инновационных методов. Вопросы, связанные с 
пусть и не новой, но постоянно актуальной и далеко не исчерпавшей 
себя, общей идеей оптимизации образовательного процесса и постро­
енной на этой идее технологии, относятся, по мнению И.П. Подласого, 
к разряду общих инноваций в образовательной практике [4, с. 190]. 
Информационно-образовательная технология, ориентированная на 
преобразование образовательной практики, была построена на основе 
деятельностного подхода, разработанного Г.П. Щедровицким [5] и его 
многочисленными соратниками и учениками.

В данной работе термин «технология» понимается в смысле опи­
сания «характеристик средств и способов их применения, необхо­
димых для перехода из состояния исходного материала деятельно­
сти в состояние конечного продукта через промежуточные состоя­
ния» [1, с. 217-218]. Информационно-образовательная технология 
представляется в виде описания формы организации образователь­
ной деятельности, построенной на основе системы принципов про­
цессуального, институционального, средового и обобщающего ха­
рактера. Среди них можно назвать следующие: принцип становления 
личности в самостоятельной деятельности, принцип выбора соответ­
ствия между ситуацией и способом деятельности, принцип формиро­
вания компетентности образовательной деятельности, принцип об­
ратной связи, принцип обеспечения пространства выбора, принцип 
рефлексивного обеспечения неслучайности выбора и другие.
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Профессиональная

предполагает
(по Т. В. Новиковой)
введение 
человека в 
общий
культурный мир 
ценностей, в 
котором он

достаточной
суммой

целостным видением 
педагогического

для деятельности в 
определенной области

результаты
которой

стабильны

а

соотве'гствуют
эталонам.

выработанным на 
определенной стадии развития

•—» 1 способностью \
непрерывного самообразования. \

применять имеющиеся средства в 
организации собственной 
деятельности для достижения

хараюгеризуется ^ способностью
(по А. И. Жуку) субъекта деятельности

квалифицировать свою

определяется
(по Д, Прайнеру)

степенью понимания окружающего

декватностью взаимодействия с им.

понимается

совокупность 
(по М Perlmutter, 

L. Nyguist)

знаний,

умении,

3-1
позволяющих успещно 
выполнять деятельность.

образователь 
ная ценность 

(по Н.С.

включающая

проблемно­
практический

смысловой

ценностный

выступающая
в качестве теоретиче­
ского потенциала прак 
тической деятельности.

характер ценности в
I—I приобретающая |-| контексте решения за­

дач этой деятельности.

связываете
я  (по R. Urlih) С

среду.
владением методами 
воздействия человека себя.

+ других.
(В и, Гладковский)

Структурно-логическая схема системы характеристик профессиональной 
компетентности. Составитель Гладковский В.И.
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Информационно-образовательная технология ориентирована на 
самостоятельное преобразование обучающимися информации в 
знание, убеждение и отношение на основе комплексного примене­
ния двух форм обучения: информационно-упражненческой и задач- 
но-целевой [2, с. 135]. Информационно-упражненческая форма 
применяется для обучения методом трансляции образца деятельно­
сти, а задачно-целевая -  для вовлечения обучающихся в самостоя­
тельную образовательную деятельность и их развитие. 
Стимулирование и дополнительное мотивирование обучающихся 
производится с помощью оценок кумулятивного типа. Структурно­
логическая схема системы характеристик профессиональной компе­
тентности в понимании ряда авторов представлена на рисунке 1.
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